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HCS

Honorable Consejo Superior

ORDENANZA HCS N2 0 i ﬁ - i ?
chitecito, (LR) 1§ JUL 201/

Visto: El Expediente N2 245-17, mediante el cual se gestiona la propuesta de modificacion

de la Ordenanza N2 013-13 del HONORABLE CONSEJO SUPERIOR, vy

Considerando:

Que el Director de la Escuela de Posgrado, Doctor Angel josé Vicente FUSCO, eleva para
consideracién del Sefior Re;tor, la propuesta de no incluir el sistema de correlatividades que
forma parte del Plan de Estudios de la carrera de “DIPLOMATURA SUPERIOR EN FORMACION
DOCENTE” y distribuir la carga horaria en tres cuatrimestres, en lugar de dos como lo establece
la Ordenanza N2 013/13 del HONORABLE CONSEJO SUPERIOR.

Que el Sefor Rector remite, la propuesta enunciada precedentemente para su analisis y
tratamiento, a la Comision Académica de Investigacién vy Vinculacfén Tecnolégica del

HONORABLE CONSEIO SUPERIOR.
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Que la citada comisién se expidid al respecto mediante Despacho N2 006-2017, donde se
indica que el Director de la Escuela de Posgrado, solicita modificar el sistema de correlatividades
de la mencionada Diplomatura, a fin de flexibilizar y facilitar el cursado de las diversas materias
por parte de los alumnos, sustentandose en la experiencia acumulada y en la ausencia de

inconvenientes de indole académicos; asimismo se solicita la modificacion de! régimen de

~ C‘Oﬁé ‘\

~ c“r.g\rsado distribuyendo las materias y sus respectivas cargas horarias en tres cuatrimestres,
5 lj [N
- '@s%fmendando al HONORABLE CONSEJO SUPERIOR modificar la Ordenanza N2 013/13, segun lo

Ejuerldo por el Doctor Angel José Vicente FUSCO.
Que el HONORABLE CONSEJO SUPERIOR, en la sesidn del 7 de Julio de 2017, resolvid su
aprobacion por unanimidad.
Que es atribucidn de este cuerpo expedirse sobre el particular, de acuerdo a lo establecido
en el Articulo N2 67, inciso h} del Estatuto Universitario.
Por ello, y en uso de sus atribuciones,
El HONORABLE CONSEJO SUPERIOR
DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE CHILECITO
ORDENA:

ARTICULO 12.- Modificase la ORDENANZA N2 013-13 del HONORABLE CONSEJO SUPERIOR, la

cual contiene todas las modificaciones propuestas por el Director de la Escuela de Posgrado,
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conforme el Anexo que se incorpora a la presente Ordenanza, en el marco del Articulo 67 Inciso

h) del Estatuto Universitario.

ARTICULO22.- Registrese, notifiquese, comuniquese y archivese.

Ordenanza HCS N2 0 ﬁ ﬁ ﬁ ?
UNd}q_ .

ing. Norberto Raul Caminoa

Ab. Llliana R. Bazan Uriversidad Nacmcmai de Chilecite
% Setretaria de Actuaciones del HCS

Unidad Conseio Superior
Universidad Nacional de Chilecito
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FUNDAMENTACION:

La Universidad Nacional de Chilecito incorpora, entre sus carreras, una
diplomatura que tiende a la actualizacidonde profesionales y graduados
universitarios en el area pedagdgica didactica. La misma permitira a los
docentes de grado, complementar su formacion con aspectos tedricos y
practicos para desempefiar el rol de docentes en el nivel universitario como en
el Sistema Educativo Provincial

Al estar basada en la actualizacion pedagogica y didactica desde las
nuevas concepciones tedricas, se espera que e! profesional pueda establecer
puentes entre los esquemas practicos con los que resuelven su cotidianeidad y
los aportes conceptuales actuales.

El supuesto basico de este trayecto formativo es que los profesionales

ue participen de ella, accedan a los conocimientos cientificos a partir de los

o 74

" profesionales actitudes favorables al cambio, romper estereotipos, propiciar el
disefio de alternativas y la asuncion critica del rol docente a partir de la
indagacién de la propia practica.

Se sostiene como eje de esta formacion la practica docente, entendida
ésta como realidad educativa y como tarea docente. La intencién es actualizar
los saberes en funcidn de la practica para que puedan tomar decisiones sobre
la realidad compleja y cambiante en la que trabajan.

Desde esta concepcién de practica es que se irdn articulando los
contenidos provenientes de distintos campos disciplinares y areas del saber.
Por ello la tematica de la formacién gira en torno a los conocimientos que
integran el area de formacion general pedagogica de las nuevas propuesta
curriculares de formacién docente.

Los contenidos de cada una de las asignaturas se recorreran en forma
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espiralada, ya que las tematicas presentan puntos en comun y se articulan
entre si, por ello, [as conexiones se realizaran pensando en un campo real y
concreto que es el de las instituciones educativés de Nivel Superior y de las
aulas en que trabajan estos docentes, analizados como una realidad
pluridimensional donde se relacionan sujetos con particularidades especificas
en funcién de un proceso también con particularidades especificas: el de
ensefiar y aprender.

En este amplio marco se ubican el proceso ensefianza-aprendizaje y los
actores involucrados en él. El abordaje de dicho proceso es necesario para
comprender y visualizar las distintas variables que en €l intervienen.

Metodolégicamente, se trabajardn aspectos tedricos que brinden
elementos de analisis para reflexionar sobre las propias practicas, generando
condiciones que permitan a los participantes:

- aprender los conocimientos basicos y fundamentales para que
puedan articular teoria y practica.

y - apropiarse de conocimientos que posibiliten enfrentarse al

desafio de formar sujetos criticos y reflexivos.

. elaborar estrategias que posibiliten el aprender a aprender.

" Esto requiere una dialéctica permanente entre teoria y practica. La reflexién
acerca de los desarrollos tedricos y el conocimiento elaborado en la
experiencia directa que apuntalaran al fortalecimiento profesional de la
docencia y a la toma de decisiones fundamentales en la accion de ensefnanza.
Todo esto adquiere sentido en un espacio pensado para el dialogo, y la
reflexién que toma como punto de partida la propia practica para comprenderla
y mejorarla.

MARCO TEORICO:

Explicitando el marco tedrico de esta propuesta, puede decirse que la
educacién, en la actual sociedad del conocimiento, experimenta profundas

transformaciones. ks por ello que necesitamos docentes preparados para
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acompanar a los alumnos en dichos cambios, con profesionalidad, siendo a la

vez protagonistas de [os mismos.

La educacién es una necesidad del individuo y de la sociedad, quienes
son transformados permanentemente por ella. Por su esencia la educacion es
un fendémeno complejo y reclama constantemente soluciones. La educacion es
una préactica, una actividad social que puede ser entendida como proceso de

socializacién, de desarrolio y de autoconstruccion.

La idea de complejidad que caracteriza la realidad educativa, nos orienta
a reconocer y analizar una de sus dimensiones constitutivas: el proceso

ensefianza-aprendizaje.

% \ ; un caracter tanto individual como social y es alli donde reside su
pleja naturaleza. Entendemos al aprendizaje como proceso individual
‘ porque esta condicionado por un proceso de naturaleza organica que
determina las posibilidades vy limitaciones que tenemos para afrontar
independientemente [a situacién de aprender. Y por otro fado, lo entendemos

también como proceso social porque las mediaciones de otros sujetos, de la

cultura, de la historia y la sociedad hacen posible la construccidén de
instrumentos que favorecen la apropiacion y construccion de significados, y

desde este punto de vista aprender implica construir mundos posibles.

Con respecto a la ensefianza el enfoque tedrico se fundamenta en la
transformacién de la préactica pedagégica que propone redefinir la misma a
partir de la posibilidad de mirar la propia practica. Asi se entiende a la
ensefianza como actividad que implica basicamente promover el proceso de

aprendizaje, pero para ello requiere de una permanente relacion dialéctica
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entre los supuestos tedricos de los cuales se justifican y explican las
configuraciones didacticas y las acciones educativas concretadas en las
practicas de intervencion, las que siempre son Unicas, singulares e irrepetibles.
En elio incide la particularidad de esta practica social en torno al conocimiento.
El proceso pedagdgico implica racionalidad en la toma de decisiones,

concrecion de lo proyectado y evaluacién (reflexién de lo pensado y realizado).

Este proceso ensefanza-aprendizaje se realiza dentro de un contexto
particular que es el de la institucion escolar, particularmente la Institucién
Universitaria con las especificidades que ésta reviste. Consideramos a la
institucién escolar como un constructo, es decir como un proceso permanente
de construccion y de-construccién determinado por la practica de sus actores
con una dinamica de internalizacion resultante de la tensidon entre lo instituido vy

lo instituyente. Caracterizamos a la institucion escolar como una institucion

Aarcos teodricos.

Las cuestiones de como se estructura un sujeto desde otro que
determina su desec y su organizacion epistémica, las vicisitudes en su
desarrollo y las caracteristicas que presentan en distintos estadios o periodos
de la vida, como aprenden y ensefian en funcién de sus demandas y de su
sistema logico-cognitivo, <¢dmo las instituciones aseguran en gran parte su
completamiento social y una determinada representacidén del mundo, son

contenidos objeto de abordaje tedrico de esta capacitacion.

Todas estas cuestiones estan estrechamente ligadas a la practica
educativa y con ella se trata de determinar cédmo es el sujeto-objeto de la

educacion, como aprenden y como inciden en su formacion las instituciones
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que regulan la vida de'los grupos de educandos y la de los educadores. Los
conocimientos se constituyen alrededor de estas cuestiones, para que Ios_

docentes que se capacitan puedan revisar el sentido de sus propias practicas.

OBJETIVOS:

e Brindar actualizacion en la formacién general pedagégica a los
graduadosuniversitarios y profesionales que ejercen la docencia, para
complementar su formacién de base y actualizar sus conocimientos en el

area pedagogico didactica.

» Fortalecer, desde ia capacitacion, la formacion docente continua a partir de

la actualizacién disciplinar y la revisidon de las practicas docentes

o Ofrecer propuestas tedrico-metodologicas significativas que permitan a los
participantes la comprension de la propia practica y el mejoramiento de los

procesos de ensefianza aprendizaje en los que estén involucrados.

TITULO A OTORGAR: Diplomado Superior en Formacion Docente

DURACION DE LA DIPLOMATURA: Tres cuatrimestres y trabajo final de

intervencion.

CARGA HORARIA TOTAL: 606hs

DESTINATARIOS:Graduados y profesionales universitarios que ejercen la
docencia.
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PERFIL DEL INGRESANTE:

Profesionales que se desempefien como docentes en el nivel universitario o
que deseen adquirir conocimientos pedagégicos y didacticos, que le permitan
desempefiarse con solvencia académica, en el nivel educativo secundario,

terciario y universitario.

PERFIL DEL EGRESADO

El Diplomado en Formacion Docente estard capacitado aplicar herramientas,

conceptos, habilidades y valores propios del campo pedagdgico y didactico y

lograr a una comprension critica del rol docente y sus implicancias.

MODALIDAD DE TRABAJO: PRESENCIAL

La Diplomatura Superior en Formacidén Docente, tendrd una modalidad de
trabajo tedrico practico en la que se incluiran instancias de trabajos
presenciales y no presenciales.

Las clases presenciales se realizaran semanal o quincenalmente, organizadas
en dos jornadas destinadas al dictado de las distintas asignaturas. Los
profesionales cursantes realizaran actividades no presenciales que consistiran
en la lectura de materiales bibliograficos y en resolucién de actividades que
permitan la comprensién del material tedrico. Ademéas en la instancia no

presencial se realizaran los trabajos de campo que tiendan a establecer las

-7-
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relaciones entre los contenidos tedricos y la practica cotidiana de cada docente. .

ESTRUCTURA ORGANIZATIVA:

S\

O

S

N° Cuatrimestre Materia Carga Horaria
01 Epistemologia 48
02 Pedagogia General 64
03 Sociologia de la Educacién 64
04 Seminario “El sujeto de aprendizaje 64

en el nivel superior”

Didactica

{:‘ s ;_ K
(5 AT h Curriculum 64
£ % PO}
5\% j'e ffi Gestién Institucional 48
g K r,r'}’
\ / 2 Seminario Politicas educativas y 48
% Legislacién Universitaria
\\—4""‘/..“"
09 3 Educacién y nuevas te'cnologias 48
10 3 Metodologia de la Investigacion 64 -
11 3 Taller: Practica Docente 30
12 3 Trabajo Final de Intervencidn
CONTENIDOS:

1.- EPISTEMOLOGIA

Nocidén de epistemologia. Principales Corrientes de la Epistemologia. Nocién
de conocimiento. Descripcién del fenémeno del conocimiento El conocimiento
cientifico. Caracteristica del conocimiento cientifico. La ciencia y las otras

._8_
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formas del saber. Ciencia, conceptos, caracteristicas. La clasificacion de las
ciencias. Relacién entre ciencia, conocimiento y método. Las teorias cientificas.
El contexto de descubrimiento y justificacion. Corrientes epistemologicas
contemporaneas. Planteos actuales en epistemologia: Bachelard, Popper,
Kuhn, Lakatos. Thomas S. Kuhn, paradigmas, ciencia normal y anomalias. Las

revoluciones cientificas. Ciencia, Tecnologia y Sociedad.

2.- PEDAGOGIA GENERAL

Educacidon. Concepto. Caracteristicas. Modalidades. Educacion y Pedagogia,
su relacion. Pedagogia. Concepto. Status Epistemolégico. Relacion con otras
ciencias. El problema de la Educacion. Anfropologia. Teléologia Pedagbgica.
Valores, Problema Axiolégico en Educacién. Ideas Pedagdgicas en ~Argentina.
Educando y Educador. La Profesion Docente: modelos y tradiciones.
Construccién del Conocimiento Pedagégico. El problema Mesolégico-Didactico.

OCIOLOGIA DE LA EDUCACION: _
ilogia de la educacién como disciplina: objeto y perspectivas

gricas.Educacién y sociedad. Su vinculacidn a partir de diferentes

.'éradigmas: consenso Yy conflicto. Sistema Educativo y Estructura

Social:Estructura social y sistema escolar: Los
aportes de la sociologia de la educacion para el andlisis dela escuelay sus
actores. La Institucidon universitaria desde la perspectiva socioldgica.
Aportes de las perspectivas criticas: principa!eé tradiciones investigativas que
enfatizan el papeldel sistema educativo y de la escuela en_la reproduccién

econdmica, cultural e ideoldgica. Estado, Educacién y Poder

4.- EDUCACION Y NUEVAS TECNOLOGIAS

“Concepto y caracteristicas de las nuevas tecnologias aplicadas a la educacion.

Implicaciones sociales y culturales de las nuevas tecnologias de la informacién

y la comunicacion.
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Las 'Tecnologias de la Informacién y la ‘,Gofnunicacién en la Formacion
Docente. Fundamentos. Marco Conceptual. Planificacion y Desarrollo.
Componentes para el uso de las TICS como herramienta de apoyo para

el desarrollo docente. El uso de las TICS en la ensefanza. La interactividad en
las nuevas situaciones de ensefianza.

Integracién curricular de las nuevas tecnologias en el proceso de ensefianza
aprendizaje.

5.- SEMINARIO: EL. SUJETO DE APRENDIZAJE EN EL NIVEL SUPERIOR.

La Psicologia de! Desarrollo. Modelos y Paradigmas en la Psicologia del
desarrolio. La concepcion de sujeto, su constitucion. El proceso de constitucion

subjetiva. Distintos modelos tedricos sobre su estudio. El sujeto de aprendizaje

A Q{—" teristicas. Los duelos. La adolescencia en [a modernidad y en la
,:“;' % 0 . M . -
55& modernidad. Importancia e influencia de los modelos y procesos de
=% 1

£ ;ﬁcacién. Las nuevas cuituras juveniles. Nuevas adolescencias. El adulto.

_ sarrollo: motricidad, afectividad, sexualidad, inteligencia, personalidad,
aprendizaje y escolaridad.

6.- DIDACTICA

La didactica: concepto, métodos, técnicas y estrategias. Didactica: enfoques y
posturas. Elementos del proceso didactico. El triangulo didactico: elementos y
procesos. La transposicion didactica. Aprendizaje: dimensiones de analisis.
Féctores que intervienen en el aprendizaje. Teorias psicoldgicas que sustentan
el aprendizaje. Modelos de la ensefianza. Organizacién didactica en funcion del
proceso de aprendizaje. Le evaluacion de la ensefianza y el aprendizaje.

Abordaje multicasual desde la perspectiva pedagodgica.

7.- CURRICULUM

-10-
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El Curriculo:Conceptos y Concepciones del curriculum. Fundamentos del
curriculum. Teorias Curriculares. Componentes de!l curriculum: Qué ensefiar,
cuando ensefar, como ensenar, qué, cuando, como evaluar.

Curriculum prescripto, Formal, Oculto y nulo. Niveles de especificacién y
concrecion curricular. El disefio curricular: dimension PrescriptiVa. Proyecto
curricular institucional. Contextualizacion de los contenidos educativos en las
instituciones. El desarrollo curricular; dimension operativa. La ensefianza en el
nivel medio y superior. |

El curriclum en la practica. Criterios de seleccidén, organizacion y secuenciacion
de los contenidos y actividades.

La investigacion de la propia practica como eje de la profesionalizacion

docente. Curriculum y adaptaciones curriculares

El campo escolar. las dimensiones (administrativo,
ganizacionales, pedagogica-didactica). Las competencias para la gestion.
Nuevos modelos de organizaciéon y gestion. Componentes. Estructura
organizativa. Las directrices institucionales. Concepto de innovacion.

Liderazgo y cultura organizativa. El campo de la funcidn directiva. Proyecto
educativo institucional. La relaciéon escuela-comunidad. Los procesos de

integracion institucional

9-METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

La investigacion. Importancia y caracteristicas. El proceso de investigacion y
sus momentos. Ciencia, investigacion y tecnologia. Niveles de investigacion
cientifica: Descriptiva, Exploratoria y experimental. Procedimientos de que se
valen. Hipotesis. Variables. Categorias. Indicadores.El disefio de investigacion.
Técnicas e Instrumentos para la recoleccion y analisis y elaboracién de datos.

El informe de investigacion. La investigacion en los diferentes campos

-11-
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cientificos. El docente como investigador de su practica docente
10.-SEMINARIO:  POLITICAS EDUCATIVAS Y LEGISLACION
UNIVERSITARIA

Dinamica de la politica educativa. La politica educativa como ciencia y como
practica. Perspectiva histérica. Definiciones.l.a politica educativa a través del
tiempo. Estado, Educacion y Politica. El concepto de politica. La educacién
como politica de Estado Los conceptos de lIgualdad, equidad, Calidad,
eficiencia y eficacia. Autonomia. Fracaso escolar.

La profesionalizacién docente.

Sistema Educativo Argentino. Constitucién Nacional y Constitucién Provincial.
Ley N° 1420. Ley Avellaneda. Ley Federal de Educacion. Ley de Educacién
Superior. La Ley Nacional de Educacién. Breve referencia a la Politica

ﬂ'\::.
\ g‘\\
1=d = 1’@;@?’ALLER: PRACTICA DOCENTE
SN o

o

El4concepto de practica desde una vision integradora. Dimensiones de la

-

*_sPractica docente. La practica como relacion pedagégica. Enfoques tedricos.
Saberes y competencias propios del  quehacer docente. Metodologia vy
herramientas de acercamiento a la practica del aula. Observacién, registro,
trabajos de campo. De la prictica de ensefianza a la practica docente. El rol
docente

12.- TRABAJO FINAL DE INTERVENCION

El trabajo Final consiste en una propuesta de intervencion pedagdgica en la
disciplina y/o area de conocimiento en la que se desempefie el asistente.
Estara basado en la aplicacién e integracion de los contenidos de las distintas
asignaturas estudiadas y en la utilizacion de distintas herramientas y
estrategias de ensefianza. El propdsito de disefiar un proyecto de intervencion

es su aplicacién futura en los grupos de aprendizaje de los docentes

-12-



011-17

participantes. El disefio puede centrarse en el logro de nuevos aprendizajes, en
el repaso o la aplicacién de conocimientos y habilidades, en despertar el interés
de los estudiantes y sensibilizarles hacia determi‘nas tematicas especificas,
entre otras.

De este modo se propone la elaboracidbn de una propuesta de trabajo
integrador entre los contenidos especificos del area de formacion pedagogica y
los contenidos del campo disciplinar especifico del cual ya es portador el
docente que asiste a la diplomatura, propiciando la relacion teoria practica y la

articulacién entre la formacién pedagégica y la formacidn disciplinar.

EVALUACION:

El alumno logrard la regularidad de cada asignatura a partir de la

Qﬁg

Ty

B

ntacién y aprobacion de los tfabajos practicos que determine el docente y

o,
i

i

URIVER ¢

valuaciones integradoras y/o parciales, lo que luego permitira acceder a la

e L

a7
A

Ancia de examen finall.

. Al finalizar la cursada el alumno elaborara un trabajo individual de

e intervencion, que defendera ante un tribunal examinador, cuyos borradores
seran trabajados y evaluados por un docente asesor. El mismo sera

presentado ante el tribunal con 7 (siete) dias de antelacion al examen final.

BIBLIOGRAFIA:

BAUMAN, Z. (1994) Introduccién: Sociologia ;ipara qué? En BAUMAN,
Z. Pensando sociologicamente. Buenos Aires: Ediciones Nueva Vision.
Coleccion Diagonal. ALTET, M.:(2005) La competencia del maestro profesional -
o la importancia de saber analizar las practicas. En ALTET, M; PAQUAY, L.;
CHARLIER, E.; PERRENOUD, Ph. (Coords) La formacion profesional del
Maestro. Estrategias y competencias. México. Fondo de Cultura Econdmica.

Primera reimpresién, 2008.
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ANIJOVICH, R.: (2009) Tfanéi_tar la Formacién. Pedagégica._l‘ Dispositivos y
. Estrategias. Bs. As. Ed. Paidos.

PERRENOUD, Ph.: (2008) Desarrollar la practica reflexiva en el oficio de
ensefar. Barcelona. Ed. Graé

SCHON, D.: (1998) El profesional reflexivo. Barcelona. Ed. Paidés.
BAUMAN,Zygmunt. Modernidad Liquida. Fondo de Cultura Econdmica - 2003

STENHOUSE, L. y otros: (2004) La investigacién como base de la ensefianza
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Di #a Aisenson, José Antonio Castorina, Nora Elichiry, Alicia Lenzi, Silvia
3 ’ﬁlemenson — Aprendizaje, sujetos y escenarios. Ed. Novedades Educativas.
'BS. As. 2007

BAQUERO RICARDO. Vigotsky_ vy el aprendizaje Escolar. Aique Buenos Aires.
2004

BAQUERO, Ricardo. Tensiones vy paradojas _en el uso de la Psicologia

Sociohistérica en educacion. Debates constructivistas. Aique. Buenos Aires.
1998 |

BLYTHE, Tina. La ensefianza para la comprension. Guia para el maestro.
Paidds. 1999

Macionis, J. y Plummer, K. (1999): “La perspectiva socioldgica” en Macionis, J.
y Plumier, K.: Sociologia, Prentice may, Madrid,

ERNANDEZ ENGUITA, M.:( 1999) Sociologia de la Educacién. Ed. Ariel.
Barcelona.
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NARADOWSKI, M.: (1999) En construyendo un saber sobre el interior de la
escuela. Compilado por Frigerio, G, Poggi, M vy Korinfeld, D. Ed. Novedades
Educativas. Bs. As.-México.

NATORP, DEWEY, DURKHEIM. (1991)Teoria de la educaciéon y Sociedad.
Centro Editor de América Latina. Bs. As. RATHS. L. E.,, Cémo ensefiar a
pensar. Teoria y Aplicacién. Paidds. Bs. As.

PERRENOUD, Ph.: (2006) El oficio del alumno y el sentido del trabajo escolar.
Editorial Popular. Madrid
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